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e fundamentado com os alunos para combater a cola n,at,‘
provas constitui um conteido atitudinal no processo: de
ensino. o
Em ciéncias sociais, 0 estudo dos fendmenos da mi-
gragio, da distribuicio de terras, das terras produtivase
improdutivas ndo deve ser analisado apenas dos pontos:
de vista técnico e social, mas também do ponto de vista
da ética e da justica social, para que o aluno forme atitias
des voltadas para os direitos fundamentais de todo cids:
ddo, entre os quais o direito a um teto.

. 9 AVALIAR COM EFICACIA E EFICIENGIA

Avaliar a aprendizagem tem sido um tema angustiante
** para professores e estressante para alunos. Nas conver-

sas com professores, orientadores e diretores, o assunto
. “avaliagio” é sempre lembrado com um suspiro de desa-
- nimo e uma frase eloquente: “Esse é o problema! Af es-
tdond!”.

Muito se tem escrito e falado sobre a avaliagio da
aprendizagem. As dtividas continuam, os pontos de vis-
tase multiplicam e as experiéncias se diversificam. O sis-
tema escolar gira em torno desse processo, e tanto pro-
fessores como alunos se organizam em fungo dele. Por
isso, a verdade apresentada é: professores e pesquisado-
res precisamos estudar mais, debater com profundidade
e conceituar com seguranga o papel da avaliagdo no pro-
cesso de aprendizagem.

A avaliagio da aprendizagem é angustiante para
muitos professores por nio saberem como transforma-
-lanum processo que ndo seja mera cobranga de contet-
dos aprendidos de cor, de forma mecanica e sem mui-
to significado para ojaluno. Angustiante por terem de
usar um instrumento tio valioso no processo educati-
vo como recurso de repressdo, como meio de garantir
que uma aula seja levada a termo com certo grau de inte-
resse. Sentengas como “Anotem, pois vai cair na prova’”;
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“Prestem atengio nesse assunto, porque na semana que
vem tem prova”; “Se ndo ficarem calados, vou fazer umﬂ.
prova-surpresa”; “Jd que vocés nio param de falar, consi
dero a matéria dada e vai cair na prova”, entre outras qu
se equivalem, sdo indicadores da maneira repressiva co;
mo tem sido utilizada a avalia¢io da aprendizagem.
Se para o professor esse processo gera ansiedade, po+’

demos imaginar o que representa para os alunos. “Hor:
do acerto de contas”; “A hora daverdade”; “A hora de di

zer ao professor o que ele quer que eu saiba”; “A horada
tortura” sdo algumas das muitas representacdes em vo- .

ga entre os alunos. Enquanto nio hd prova “marcada”,
muitos alunos encontram um 4libi para ndo estudar. Se
por acaso o professor anunciar que a matéria dada nio
caird na prova... entdo para que estudar?, perguntario
os alunos.

Para grande parte dos pais, a prova também nio
cumpre seu real papel. Se a nota foi razodvel ou 6tima,
os pais se ddo por satisfeitos, pois pressupdem que a no-
ta traduz a aprendizagem correspondente, o que nem
sempre é verdade. E os alunos sabem disso. Se a nota foi
de aprovagdo, o aluno a apresenta como um troféu pe-
lo qual “deve receber arecompensa”: saidas autorizadas,
aumento de mesada, passeios extras etc. Lembrar que o
dever foi cumprido... Ah! isso nem vem ao caso.

Diante de tal diagnéstico, a avaliagio precisa ser ana-
lisada sob novos pardmetros e tem de assumir outro pa-
pel no processo de intervengdo pedagégica, em conse-
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quéncia da redefinigio dos processos de ensing e de
aprendizagem. . .

A avaliagio ¢ parte do ensino € da aprendizagen,
ensinar,um dia, jafoi concebido como transmitiy . onhe.
cimentos prontose acabados, conjunto de verdadeg ase-
rem recebidas pelo aluno, gravadas e devolvidas p, hora
da prova. Nessa visio de ensino, anffnder tem sidg vis-
to como gravar informacoes transcnfas Para um cader-
no (cultura cadernal) a fim de devolvé-las da formg mmais
fiel possivel ao professor na hora da prova. Expreg sSes

como “O que serd que 0 profesior quer com essa qyes.
ti0?”; “Professor, a questdo 7 nao ,?S“t 3V no caderng ge
ninguém, o senhor temque anular”; “Pr OffSSOra, diapara
explicar o que a senhora quercoma qUESTA0 32”; “Profes-
sor, eu decorei todo o questionan? queo an}mr deuena
prova o senhor perguntou tudo dlfere'nte S30indjcado-
res de que a preocupagio dos alunos € satisfaze, 05 pro-
fessores, é tentar responder tudo o queo prof €SSor quer pa-
ra, com isso, obter nota.
Nessavisio, que classificamosde tradiciona] po ..\
da ser, a nosso ver, a que domina o PrOCesso de engine
nos dias de hoje, a avaliagdo da apnfndlzagem € encara-
da como um processo de “toma 14d4 cd” em que aluno
deve devolver ao profgssor o que dele recebey ¢ g, prefe-
réncia exatamente como recebeu, 0 que Paulg Freire cha-
mou de “pedagogia bancdria”. Nesse faso,nﬁo cabe cria.
tividade nem interpretagdo. A relagdo Professor-alune
vista dessa maneira ¢ identificada como umjy forma de




formagiio para a cidadania,

daf aprendizagem, estimulado
criadas pelo professor.

te o papel de catalis
0 ad()r dO TOCesso .
Catalisar”, “me. diar” y P de aprend:zagem_

“ *1:
» facilitar” sig palavras que indi-
cente no processo de interacio

como al i
uno, comovimos em capitulos anterjores

P .
ROVA: UM MOMENTO PRIVILEGIADO

DE APRENDIZAGEM
Avaliar a aprendiza

é feita de formas diversas,

i omai . » €M Nossa cultura, a prova es-
e . ores €motivo, emlugar de apregoarmos os male

: .
aprova e levantarmos a bandejra de uma avalia

Por isso, dizemos que cabe a es-
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¢d0 sem provas, procuramaos seguir este principio: se ti-
vermos de elaborar provas, que sejam bem-feitas, atingindo
seu real objetivo, que é verificar se houve aprendizagem sig-
nificativa de contetidos relevantes.

E preciso ressaltar, no entanto, que a avaliagio da
aprendizagem precisa ser coerente com a forma de ensi-
nar. Se a abordagem no ensino foi dentro dos principios
da construgdo do conhecimento, a avalia¢io da aprendi-
zagem seguird a mesma orientagio. Nessa linha de pen-
samento, propomos alguns principios que sustentam
nossa concepgio de avaliagio da aprendizagem:

» A aprendizagem é um processo interior ao aluno, ao
qual temos acesso por meio de indicadores externos.

» Osindicadores (palavras, gestos, figuras, textos) sio
interpretados pelo professor, e nem sempre a interpreta-
¢do corresponde fielmente ao que o aluno pensa.

» O conhecimento é um conjunto de relagdes estabele-
cidas entre os componentes de um universo simbélico.

» O conhecimento construido significativamente ¢ es-
tavel e estruturado.

» O conhecimento adquirido mecanicamente ¢é insta-
vel eisolado.

» A avaliagio da aprendizagem é um momento privile-
giado de estudo, e ndo um acerto de contas.

Com base nos principios e fundamentos da propos-
ta construtivista sociointeracionista, analisaremos as
caracteristicas da prova escrita. Como ponto de partida,
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PROVA
apresentamos um texto recebido v
tercirculado pelo Brasil e
bre o temaem foco.

ia internet, que deve
que provoca nossa reflexio so-

Revoltado ou criativo

Waldemar

- . etzer
alg%lm tempo, recebi um convite de um colega pa-
raservir de arbitro na revisio de um

-sedeavaliaruma questdo de fisica
zero. O aluno contestava ta) conce
merecia nota maxima pela respos

a prova. Tratava-
querecebera nota
ito, alegando que
ta, a nio se
houvesse “ iraci : e
Uma “conspiracio do sistema” contra ele.

;rofessor e aluno concordaram em submeter o pro-
€maaum juizimparcial, e fuj o escolhido.
Chegando  sala de meu colega, li a questio da

rova: i
p Mostre como se pode determinar a altura de

u oy .
medificiobemalto comoauxiliode um barémetro”

A Artesposta doestudante foi 4 seguinte: “Leve o ba-

ror.netro a0 alto do edificio e amarre uma corda nele;

baixe o bardmetro até a calcada e em seguida o Ievan-’
te, medindo o comprimento da corda: este compri
mento serd a altura do edificio”. ’ -
Sem ditvida erauma Tesposta interessante e de aj-
guma forma correta, pois satisfazia o enunciado Por
1nstantes vacilei quanto ao veredicto, Recompox;do-
f:me rapidamente, disse ao estudante que ele tinha
p(())rI:Z ijtj:oqiil;atéfi ;(::a mixima, ji que havia res-
pleta e corretamente. Entre-
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tanto, se ele tirasse nota maxima, estaria caracteriza-
dauma aprovagdo em um curso de fisica, mas a res-
posta ndo confirmava isso. Sugeri, entio, que fizesse
outra tentativa para responder a questao.

Nio me surpreendi quando meu colega concor-
dou, e sim quando o estudante resolveu encarar aqui-
lo que imaginei seria um bom desafio. Segundo o
acordo, ele teria seis minutos para responder a ques-
tdo, isso ap6s ter sido prevenido de que sua respos-
ta deveria mostrar, necessariamente, algum conhe-
cimento em fisica.

Passados cinco minutos, ele ndo havia escrito na-
da, apenas olhava pensativamente para o forro da sa-
la. Perguntei-lhe entio se desejava desistir, pois eu
teria um compromisso logo em seguida e ndo tinha
tempo a perder. Mais surpreso ainda fiquei quando
o estudante anunciou que nio havia desistido. Na
realidade, tinha muitas respostas e estava justamen-

te escolhendo a melhor. Desculpei-me pela interrup-
¢do e solicitei que continuasse. No momento seguin-
te, ele escreveu esta resposta: “Va ao alto do edificio,
incline-se numa ponta do telhado e solte o barome-
tro, medindo o tenipo (t) de queda desde a largada
até o toque no solo. Depois, empregando a férmula
h = () gt’ calcule a altura do edificio”.
Perguntei entao a meu colega se ele estava satis-
feito com a nova resposta e se concordava com mi-
nha disposigio de conferir praticamente a nota ma-

A e Y,
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xi 3
ima 3 prova. Concordou, embora eu sentisse nele

uma expressio de descontentamento, talvez incon-
formismo.

Ao sair da sala, lembrei que o estudante dissera
tér outras respostas para o problema. Embora jdsem
tempo, ndoresistia curiosidade e perguntei-lhe quais
cram essas respostas. “Ah! sim”, disse ele, “h4 muj-
tas maneiras de achar a altura de um edificio com a
ajudade um barémetro.” Perante minha curiosidade
€ aja perplexidade de meu colega, o estudante desfi-
louas seguintes explicagées:

“Por exemplo, num belo dia de sol pode-se medir :

a altura do barémetro e o comprimento de sua som- “

bra projetada no solo, bem como a do edificio. De-

pois, usando-se uma simples regra de trés, determi-
na-seaaltura do edificio.” :

. “Outro método bésico de medida, aligs bastante

simples e direto, é subir as escadas do edificio fazen- -
domarcas na parede, espagadas na altura do baréme-
tro. Contando o niimero de marcas, ter-se-3 a alturg
do edificio em unidades barométricas.”

) “Um método mais complexo seria amarrar o ba-
rometro na ponta de uma corda e balanga-lo como
um péndulo, o que permite a determinagio da acele-
ragio da gravidade (g). Repetindo a operagio no ni-
veldaruaeno topo do edificio, h4 dois gs,eaaltura

d 27 . . P
0 edificio pode, a principio, ser calculada com base
nessa diferenca.” ’
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“Finalmente”, concluiu, “se nio for cobrada uma
solugio fisica para o problema, existem outras res-
postas. Por exemplo, pode-se ir até o edificio e bater
a porta do sindico. Quando ele aparecer, diz-se: ‘Caro
sr. sindico, trago aqui um étimo barémetro; se o sr.
me disser a altura deste edificio, eu lhe darei o bard-
metro de presente’.”

A esta altura, perguntei ao estudante se ele nio
sabia qual era aresposta “esperada” para o problema.
Ele admitiu que sabia, mas estava tio farto das ten-
tativas dos professores de controlar seu raciocinio e
cobrar respostas prontas com base em informagoes
mecanicamente arroladas que resolveu contestar
aquilo que considerava, principalmente, uma farsa.

O texto nos convida a uma reflexio sobre o processo
avaliador. Em primeiro lugar, chamamos a atengao pa-
ra a forma de elaborar uma pergunta. Se a pergunta ndo é
clara e precisa, ela permite muitas respostas, todas “cor-
retas”, embora diferentes das “esperadas” por quem per-
guntou. Em segundo lugar, é certo que o contexto da sen-
tido ao texto; assim,talguém poderia argumentar que
uma resposta numa prova deve ser dada em fun¢io do
contexto do ensino, isto é, de acordo com o que o profes-
sor apresentou em aula. Seria o “contrato ticito” entre
o professor e o aluno. Nio estamos totalmente de acor-
do com essa concepgio, pois acreditamos que o processo
de ensino tem finalidades que ultrapassam os muros da




nhum contato com S€us autores. Por essa razio, quanto

mais completa for 5 formulagio das questdes, tanto me-

lhor serg a formagio do aluno Paraavida profissional.
Para melhor compreender o processo de avaliagio,
analisamos, a0 longo de uma década, mais de ¢ mil pro-
vas aplicadas em escolas de quase todos os estados do
Brasil. Dividimos os resultados de nosso estudo em dois
blocos. O primeiro voltado para o que chamamos de “ca-
Tacteristicas das provas tradicionais” e o segundo para
“caracteristicas das PTOVas na perspectiva construtivis-
ta”. Em nossa classificagio, nio hs nenhuma conotagio
negativa para a primeira, da qual somos fruto. Quere.-
mosdizer, apenas, que muito do que se fazia na escola ha
algum tempo nio cabe mais no contexto atual da educa-
¢do e domundo profissional.
“ Devemos ressaltar que toda classificacio incorre nu-
ma limitacio, podendo Sempre ser questionada. Esta-
Tmos conscientes dos limites de nosso trabalho e espera-
mos que seja analisado e julgado nesse contexto. Nosso
objetivo principal, com esse estudo, ¢ ajudar os profes.
sores a melhor compreender o processo de avaliagio da
aprendizagem e a instrumentalizar-se adequadamente

Preparado para ler textos de Tevistas, jornais e many ais, -
€ interpreté-los coerentemente, mesmo nio tendo ne-

f 125
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£4 "%
es-
para o mesmo, utilizando adequadamente a “prova” (
crita ou oral) como instrumento avaliador.

EFICACIA E EFICIENCIA
NA AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM ;

No contexto desse trabalho,a avalliagao é eficazquan ;)n (i
objetivo proposto pelo professor é a%ca’ngado..go;e:: "
plo, se o professor tragou como ob]eiéwo verific e o
alunos sabem todos os afluentes do'no Amazonzls_ o
dos obtém 10 na prova, podemos dizer que a avaliagi ‘
o T;Z‘é‘nda estd relacionada ao objetivo e ao ;]);OC;ZSZ
desenvolvido para alcanci-lo. Dizenm? que a avaliag °¢
eficiente quando o objetivo proposto é Arek.avante!r teﬂo gor_
cesso para alcangi-lo é racio.nal, econdmico e & ;le o
tanto, para que a avaliacio seja eficiente, é }?reflso qde =
jatambém eficaz. Da mesma forma, a avahagaolpo _
eficaz sem ser eficiente. Isso ocorre, por exemplo, qu:s
do um professor organiza as condl’goes pa;fa ‘qui :uas
alunos aprendam de cor todos os paises da 1:;:;105 ti~
respectivas capitais e consegue que todos (1))3 Comos
rem 10 na prova elabO{ada sobre 0 assun‘to. Pode seanr
mar que a avaliagio foi eﬁcaz: pois e}a atingiu 00 SJS o
proposto. No entanto, a eﬁdencm’ foi pouca, poise reco
nhecimento possivelmente nio é r'elevante ne ;:o.n e o
dos alunos e o processo de aprendzzagémlnzo gx ::;c; .
nal, pois aprenderam de cor e de forma isolada. Comp



ao professor organizar de forma eficiente o processo de ava- i3
lagdoda aprendizagem,

CARACTERISTICAS DAS PROVAS
NA LINHA TRADICIONAL

Na analise que fizemos das Provas que nos foram envig-

das por dezenas de escolas brasileiras, observamos al-

gumas caracteristicas marcantes, Destacamos trés, que

a nosso ver sinalizam a visio pedagégica da escola que
classificamos como tradicional.

A) EXPLORACAO EXAGERADA
DA MEMORIZAGAO

A memorizagio certamente tem seu lugar no Pprocesso
de aprendizagem, desde que seja acompanhada da comn-
preensdo do significado do objeto de conhecimento. O
queaescola dalinha dita tradiciona] explorou com mais
énfasefoia memorizagio em busca do aciimulo de infor-

magdes, em grande parte sem muito significado para os
alunos. Quem nio se lembra dos “questionérios”, mui-
to usados no ensino de histéria e geografia, enfatizan-

do a memorizagio repetitiva e automatica? Professores
conclamavam os alunos: “No deixe

tiondrio que passei”. Quando o pro
tava em passar o questiondrio, os
Pois o consideravam uma espécied
“O professor vai perguntar o que e

m deestudar o ques-
fessor nio se adian-
alunos o solicitavam,
€ garantia de sucesso.
std no questiondrio”,
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pensavam. E quando alguma pergunta era feita ‘semd:‘:
tar no questiondrio, a reclamagio tambem:era ime ”
ta: “Professor, a questio que o senhor deu néo estava
questionario e nem no caderno onde copiamos .suaﬂau:
la”, Eis o reflexo de uma relagio na qual a memonzrjtgat :
privilegiada em relagdo a outras operagdes mentais g
aescola precisa ajudar a desenvolver. ‘ s

Seguem algumas questdes que encontrei em pr
examinadas.

Questdo (ciéncias, sexta série)
Relacione os nomes das aranhas venenosas:
a) Aranha-marrom () Latrodectes
b) Armadeira () Lycosa |
¢) Taridntula () Loxosceles
d) Viava-negra () Ortognate.l
e) Caranguejeira () Phoneutria

Questdo (historia, oitava série)

Complete as lacunas:
i eeeny qUE
a) As cidades fenicias eram chefiadas porum ......, q
i cereen €08
governavacomo apoiode......,cOMo0s......,08
membrosdo......

b) A principal atividade econémica dos fenicios era o

Em fungdo disso, desenvolveram as técnicas de .
: -
a longa disténcia, tornando-se os maiores ...... da A,

guidade.




EXa

T - T

acoléniade

..... s

nainternet:

AoONU resolveu fazeruma grande pesquisa mundial!
A pergunta era aseguinte: “Por favor, diga honestamen

te:qual suaopinido sobre a escassez de alimentos no r
to do mundo?”. O resultado foi um fracasso. Razdes:
a) Oseuropeus nio entenderam o que era “escassez”;
b) Osafricanos nio sabiam o que eram “alimentos”; -

¢) Osargentinos niosabiam o significado de “por favy

ﬁl) Os norte-americanos perguntaram o significad
orestodomundo”,

€) Oscubanosestranharam e pediram mais explicag
sobre “opinido”,

“honestamente”.

B) FALTA DE PARAMETROS PARA A CORREG
Essa é uma caracteristica encontrada em muiras prova
e que deixa o aluno “nas mios do professor”. Com a

9 AVALIAR COM EFICACIA E EPICIENCIA

de definigdo de critérios para a corregio, vale o que o pro-
fessor queria que o aluno tivesse respondido. Por isso,
muitos alunos, em momentos de avaliagio, levantam a
mio e perguntam: “Professor, o que o senhor quer mes-
mo nessa questio 5?”. Note que o aluno nio pergunta “O
que diz a questdo 5?”, mas quer saber o que o professor
deseja. Ele sabe que, numa cultura de tomala da ca, deve
responder o que o professor quer, mesmo que na ques-
tdo nio esteja claro.

Retomemos uma questio vista em capitulo anterior:
“Como ¢ a organizag¢io das abelhas numa colmeia?”.
O aluno respondeu: “E joia!”. A resposta é uma das pos-
siveis, segundo a pergunta. Qual seria, nesse caso, o pa-
rimetro utilizado pelo professor na corregio? Outras
respostas sio igualmente possiveis para essa pergunta:
“E maravilhosa!”; “E espetacular!”; “E incrivel!”. O que
dira o professor? Certamente sua reagio sera: “O aluno
assistiu 3 minha aula e deve responder da forma que foi
dado”. £ para isso que queremos chamar sua atengo.
Essa afirmacio, embora com fundamento, indica a visdo
tradicional na relagdo entre os atores sociais: o profes-
sor (detentor do conhecimento) passou as informagoes
(leia-se infonnagﬁes,ie nio conhecimentos) aos alunos
(receptores-repetidores), e estes as copiaram em seus ca-
demos (cultura cadernal) e na prova devolvem o que re-
ceberam (como bem lembra a “pedagogia bancaria” de
Paulo Freire).
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:;Ztln se(:;tido prefiso 110 contexto. Destaquemos algumas
. -
“Cozi.eigg,leurztjn;(‘)‘ilsc?xrra”,' “coino”, “dé sua opinizo”,
poomeeitu 3 Of:e ]usflﬁca , “0 que vocé sabe So-
, ’qu‘als » Caracterize” “1dentiﬁque as principais ca-
;a;;tenséncas”. Néo estamos afirmando que as pglavr:s
Podem ser utilizadas. O que dj S
c'isam ter sentido no contexttoi em :;Jsee ::;(;izg;:sda: Pr‘?"
tindoa Parametriza¢io correta da questio, P
trad(zl)iil;v;; (})):{);Se:elrsinplo, as questdes a seguir (encon-
. s aplicadas a alunos de um curso de di-
Ieito) e procure identificar 05 possiveis parimetros
acorrecdo. Identifique as palavras de comando ¢ anfl? e
05 €nunciados sob os aspectos da clareza e da precis3 -
* Estabeleca, em redagio sucinta, a diferen, et o,
Presae sociedade. Heneem
* Navisiode Magquiavel, guais as principais formas d
govermno? Especifique a finalidade de cadauma )
* Faga um comentdrip sobre a tipologia dos ;govemos
segundo Montesquieu, com seus pn’ncipios €naturezas
* Identifique a5 Principais caracteristicas dos dois ti:

pos de regimes politicos;
. : parlamentarism, :
cialismo, P 0 € presiden-
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« Conceitue [vocé] a doutrina do poder constituinte.
« Como vocéjustifica ser dogmatica a Constituigio bra-

sileira de 19887

* Os Livros Sagrados sdo suscetiveis de interpretagio?
Comente.

+ Comente: “O ordenamento juridico é um conjunto
harménico de regras que nio impde, por si, qualquer di-
visdo em seu campo normativo”.

« Discorra sobre a importincia da data nas formas or-
dindrias de testamento.

(Grifamos as palavras de comando para que vocé
possa observar que sio elas que tornam as perguntas
imprecisas.) A

Para melhor compreender as trés grandes caracte-
risticas das provas ditas tradicionais, apresentaremos
questdes com andlises de seus enunciados. Intencional-
mente, vamos usar respostas “extremas”, que poderio
parecer inaceitaveis e absurdas, dentro do “contrato pe-

dagégico do contexto da aula”. Fizemos essa opgio espe-

rando que sirvam de exemplo de “como ndo se deve ela-

borar uma prova”.

Questdo
Como é a organizagio das abelhas numa colmeia?

Respostas:E joia! E maravilhosa! £ fantastica! E estu-
penda! £ muito boa!

Comentdrio: Pelo comando da questio, “como”, todas
as respostas estio corretas. Sabe-se que certamente nio



ﬁfngao especifica para que o todo funcione em harmo-
nia. Partindo dessaideia:

mentos da colmeia,
b) Apresente por escrito um paralelo entre o funciona-
mento da colmeija e o de nossa escola,
primento das fungées de cada um,
Comentdrio: Nessa forma de elaboragio, nio se dej-
xou de questionar sobre a colmeia e sey funcionamen-

to. Introduziu-se o tema transversal da cidadani
uma recomendagiodos pcnss.

notocante aocum-

a, que é

Questdo ( filosofia da educagio, primeiro ano
do magistério)

Comente afrase de Socrates: “Conhece-te atimesmo”
Respostade umaaluna: Acho uma frase muito profu;l-

da, tio profunda que nem consigo captar seu real signif;-

cado. Mas acho que Sécrates estava certo quando disse a

frase, pois sendo um sabio nio teria dito besteira. Assim

mesmo que eu nada entenda do que ele disse, tenho ce:-,

9 AVALIAR COM EFICACIA E EFICIENCIA 133

teza de que a frase tem um grande significado em todos
os aspectos em que for analisada. .

Comentdrio: A palavra de comando é “comente”, e a
aluna fez seu comentario. Como a questio nio trazia pa-
rametros, a aluna escreveu o que achou que responderia
a pergunta, conforme o comando.

Outra forma de perguntar: No estudo que fizemos em
filosofia da educagio, afirmamos que, para haver o de-
senvolvimento do individuo para a cidadania, é preci-
so que ele conhega seu contexto social. Além disso, que
ele tenha um profundo conhecimento de si. Nos debates
que fizemos em aula, citamos a frase, atribuida a Sécra-
tes, “Conhece-te a ti mesmo”. Partindo da frase e das dis-
cussdes feitas em aula sobre o assunto, explique o signi-
ficado da frase no contexto da filosofia da educacio.

Comentdrio: O aluno sabe o que se pede dele: uma ex-
plicagdo, com base na frase em foco e na atividade de
aula (que se supde tenha sido feita). A resposta serd ana-
lisada num contexto especifico: a filosofia da educagio.
Esses s30 os pardmetros para a corre¢io.

Questdo (geogra]?a)
Dé sua opinido: o que vocé faria para acabar com asitua-
¢dodasecanoNordeste?

Resposta (absurda) de um aluno: Nada, absolutamen-
te nada, pois nao gosto de nordestino e quero que todo
mundo se lasque.



PROVA

Comentdrio: A fesposta, mesmo absurda, atende a0
comando “dé sua opinido”, Esge € o tipo de questio sem
Parimetrosparaa corregao, que deixa o aluno “nas mios
do professor”, Alguns professores podem alegar que ¢

importante saber 3 opinido dos alunos sobre determina-
do assunto. O

toes desse tipo, isto é, sem parimetros, que permitem
respostas descabidas. ' o

Outra forma de perguntar: Vimos que as brinqu
sdo elementos essenciais para a vida do camario. Vlmlos
também que, por esse motivo, elas se encont‘ram~num u-
gar especifico de seu corpo. Descreva a localizagio.

pontos atribuidos 4 questio,
mesmo uma absurda como a desse exemplo.

Outra forma de perguntar: Neste més estudamos o
quanto nossos irmios do sertio nordestino sofrem com
a seca que os assola, Imagine ser uma autoridade com
poderes de resolver, mesmo em parte, a questio. Apre-
sente ao menos quatro medidag racionais e humanits-
Tias que vocé tomaria Pararesolver o problema,

Comentdrio: Nesse €aso, 0 enunciado introduz a jdeja
de cidadania na €Xpressdo “nossos irmios nordestinos”.
H4 um parimetro de “quatro medidas” (ndo impor-
ta quais). O aluno devers pensar positivamente, pois as
medidas deverio ser racionais e humanitérias,

Questdo (ciéncias, sexta série) i
Em quantas partes se divide o corpo de um crusticeo?

Resposta do aluno: Depende da cacetada. )

Comentdrio: A resposta parece engragada. E é! Cc:n»
tudo, ela atende perfeitamente ao comando da questio.
Dira alguém: “Mas ela est4 fora do contexto de uma a;-
la de ciéncias”. Eu responderia: “Lembre-se semp:fi Ia
questio do barémetro paramedir a altura de um edificio
e dos comentdrios que dela fizemos”.

Outra forma de perguntar: Estudamos que nosso cor-
po se divide em cabega, tronco e membros (supex:mres
e inferiores). Da mesma forma, o corpo dos crusticeos

Questdio (ciéncias, sexta série )

Onde se encontram ag brinquias no camario?
Resposta: No corpo dele,
Comentirio: A resposta dada pelo aluno obedece ag

comando, embora possa parecer impossivel que algum
alunoresponda assim. Certamentenioo faria, por medo
de punigio. Ao professor, no entanto, cabe evitar ques-




Questdo (histdria, primeiro ano do ensino médio)
Oqueé cultura? D¢ exemplos. :
Comentdrio: Conceituar cultura nio € ficil, muitd
menos d‘eﬁni-la, €Omo sugere a pergunta “O que é?”. O :
que significa dar exemplos? Seria dizer: “cultura indige- |
na, cultura oriental, cultura ocidental, cultura dos esqui-

1’1:168”? Esses sio exemplos de culturas diferenciadas. Se-
Tiaessaaresposta “esperada”?

Outra forma de
frases como estas:

perguntar: Vocé ouve com frequéncia

“Isso é uma questdo de cultura”; “Ta]
comportamento faz parte de sua cultura”; “A cultura

3fncana deixou fortes marcas na sociedade brasileira”;
- 7 ’
A cultura indigena tem caracteristicas bem diferencia-

dasdacultura dosbr

ancos”. O conceito de cultura ¢ mui-
to c'or‘nplexo. Podemos, no entanto, obseryar nos grupos
sociais elementos que constituem “tragos culturais” que
os diferenciam de outros grupos sociais. Descreva tras
tragos culturais que marcam suga Propria comunidade e

que estejam ligados aos temas: alimentagjo, religido e
hébitos de vestir.,

Comentdrio: Essa forma de perguntar leva o aluno a
A questdo apresenta trés partes distintas. A primeira
recorda conceitos que constituem concepedes prévias do

ler.
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aluno, pois ele ouve ou 1é seguidamente expressdes co-
mo as citadas. A segunda, o conceito “grupos sociais”, é
uma pista da visio escolar de cultura, que poders servir
de ancoragem para a resposta. Por fim, a pergunta para-
metrizada: apresentar trés tragos // da propria comuni-
dade //ligados a trés temas.

CARACTERISTICAS DAS PROVAS

NA PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA
Chamamos “provas na perspectiva construtivista” aque-
las elaboradas segundo os principios da perspectiva
epistemolégica apresentada nas paginas anteriores. As
caracteristicas foram estabelecidas por nés, num critério
muito pessoal, em fungdo de sua incidéncia nas provas
analisadas e nos principios do construtivismo socioin-
teracionista que serviram de parimetros para a anilise.

A) CONTEXTUALIZAGAO

O textodeve servir de contexto, e nio de pretexto.Quando
dizemos que uma questio deve ser contextualizada, sig-
nifica que, para responder, o aluno deve buscar apoiono
enunciado da mesma. Elaborar um contexto nio é ape-
nas inventar uma histéria ou mesmo colocar na questio
um bom texto ligado ao assunto tratado. E preciso que
0 aluno tenha de buscar dados no texto e, a partir deles,
responder a questio. Lembre-se: o que dd sentido ao tex-
toéo contexto.




Justifique a escolha das atividades, indicando aing
0 nimero de dias na semana em que essa rotina deve
ser seguida. |

Hora

Atividade de lazer e
frequéncia semanal

Anélise do novo aproveita-
mento do tempo livre em
atividades de lazer

Comentdrio: Trata-se de uma questdo de educagio fi:
sica, disciplina de que muitos acreditam nio ser possive
fazer prova escrita nem, muito menos, prova contextua.
lizada. Essa, a nosso ver, foi feita muito bem. O concei-
to de “contexto” aparece aqui ressaltado pelo professer,
em varias oportunidades, por meio das expressdes “com ;‘,
base nela”, “tendo em vista a definiciio de lazer acima” |
e “ainda tendo em vista a definicio de lazer apresenta-
da”. Esse é o sentido que damos  ideia de contexto nu-

ma questao. Ndo basta dizer qualquer coisa referente ao

tema — é necessdrio que o aluno precise recorrer ao texto
proposto para responder ao que foi pedido.

B) PARAMETRIZAGAOQ
A parametrizagio é a indicacdio clara e precisa dos cri-
térios de corregio. Nas péginas anteriores, ressaltamos
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esse ponto, a nosso ver um dos fundamentais para uma
relagdo profissional entre o professor e o aluno, no pro-
cesso de avaliagio da aprendizagem.

Por exemplo, “Disserte sobre ditaduras e democra-
cias” é uma questdo sem parametros para a correcdo, en-
quanto “Escreva quatro substantivos préprios inicia-
dos comvogal” é um exemplo de questdo parametrizada.
Nela o pardmetro é escrever quatro substantivos.

Questdo .
Dé as principais caracteristicas do povo brasileiro.

Comentdrio: Principais sob que ponto de vista? Se-
riam fisicas, intelectuais, sociais, psicolégicas, ou ou-
tras? Quantas deverdo ser dadas? Se um aluno escrever
trés e outro seis, eles terdo respondido igualmente ao co-
mando. Receberio a mesma nota? Essa é uma questio
essencialmente sem parimetros para a corregao.

C) EXPLORAGAO DA CAPACIDADE

DE LEITURA E DE ESCRITA DO ALUNO
Ouvimos frequentemente que nossos alunos nio sabem
ler nem escrever. No momento privilegiado de estudo -
aprova—, nem sempre lhes damos a oportunidade de fa-
zé-lo. Por isso, indicamos como caracteristica das provas
na perspectiva construtivista a aplicago de textos que
obriguem ileitura, mesmo curta, para provocar umares-
posta, também de forma escrita e com argumentagio,
que leve o aluno a escrever, exercitando-se na légica e na
corregio do texto.



Possam ter como resposta apenas “sim”, “ndo”, “pode”,
“ndo pode”. Sabemos que nesses enunciados tej 56
usado como saida o comando: “Justifique sua respo
Ora, a expressio évaga. O que é “justificar”? A nosso
€ dizer que razdo levou o aluno a determinada resp
Caso ndo seja indicado nenhum parimetro para a justf
ficativa, esta poder vir sem sustentagio teérica e, ainda”
assim, coerente com a pergunta, o
Aolongo do texto, apresentamos vérias dessas quess.
tdes, como vocé observou. Nas péginas que seguem,
taremos a exemplos que exploram essa caracteristica

D) PROPOSICAO DE QUESTOES “OPERATORIAS!
E NAO APENAS “TRANSCRITORIAS”
Chamamos de questdes “operatérias” as que exigem:
aluno operagées mentais mais ou menos complexas.
responder, estabelecendo relagées significativas num

qQuestdes “transcritérias” sdo aquelas cuja resposta d
pende de uma simples transcrigio de informag6es, muf
tas vezes aprendidas de cor (quando nio transcritas dd
uma “colinha”) e normalmente sem muito significado
para o aluno em seu contexto do dia a dia. ¥

Retomemos um caso visto em paginas anteriores:
Encontrei, certa vez, um aluno da sexta série lendo, em.
seu caderno, um questiondrio de geografia e decoran-
do as questdes, com vistas i prova que teria logo em se-
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guida. A primeira pergunta era: “Qual a origem da ter-
raroxa?”. Indaguei ao aluno, e ele respondeu sem pista—
nejar: “Originou-se da decomposigdo do basalto”. E~o
que é basalto?”, perguntei em seguida. “Ah! isso eu nio
sei, mas sei que aresposta estd certa, porque a professora
passou no quadro.” Eis uma questio que exigiu apenas
transcrigdo de informagio — do quadro para o caderno,
do caderno para a memoéria, da memoria para a prova, e
findou-se o processo. Pergunta-se: qual o sentido desse
tipo de questio em provas? Isso provaria o qué?
Analisemos outros exemplos.

Questdo (transcritoria)
A dreadasuperficie daTerraédecercade...... km*

Comentdrio: Pouca gente sabe essa informagio. Ela
foi posta para alunos de sétima série. Os alunos certa}—
mente fardo apenas a transcrigdo da informagio do li-
vro, ou do caderno, para a folha da prova, pois imaginar
uma superficie de mais de 510 milhdes de quildmetros
quadrados é humanamente impossivel.

Questdo (primeira série do ensino fundamental)
{
O porquinho Pancho
D’Olim Marote
Pancho é um porquinho gorducho e comilio.
Passa o dia inteirinho fugando os cantos do chi-
queiro, em busca de comida.




